Gergely Gyula:
Tantervelemzés a paradigmavaltas jegyében
(Organisationsentwurf és az 1978-as gimnaziumi tanterv dsszehasonlito elemzése)

A ’90-es évek Nat vitaiban felerosodott az a nézet, hogy a rendszervaltas elott kiadott
valamennyi kozponti tanterv a diktatira eszkoze volt. Az utobbi években ugyan mar
lehetett hallani azt is, hogy van azért kiilonbség a 45 elétti és az azt koveto kozponti
tantervek kozott. A kiilonbségekrol azonban csak a tantervtorténeti olvasataink alapjan
alakithatunk ki véleményt, konkrét, részletekbe mené elemzést nemigen olvashatunk. A
szerzo arra keresi a valaszt, hogy milyen azonossag és kiilonbség van, pl. az Osztrak-
Magyar Monarchia teriiletére kiadott kozponti tanterv, és pl. az 1978-as gimnaziumi,
ugyancsak kozpontilag kiadott tanterv kozott, s egyidejlien azt bizonyitja, hogy az altala
kidolgozott komponensrendszer alkalmas eszkoz 6sszehasonlito tantervi elemzésre is.

Koztudott, hogy a pedagdgiai tevékenység tobb komponens bonyolult, rendszerbe szervezddo
folyamata. Eddigi tudasunk szerint a f6bb komponensek koz¢ soroljuk a személyiségfejlodés
¢s fejlesztés, a stratégiai tevékenység, a rendszerszer(, ill. rendszerbe szervezodeés, a
kompetencia fejlesztés és a kooperativitas (interaktivitas) komponensét." Azt is tudjuk, hogy
a tevékenység jellegétol és céljatol fiigg, hogy a szervezddo rendszerben melyik komponens
dominal, mint a dolgok, pl. a feladatmegoldas 1ényegi vonasa. Kérdés az, hogy a korabban
bemutatott komponensrendszer alkalmas eszk6z lehet-e a kutatasban, pl. a tantervi
Osszehasonlito elemzésben. Lehet- e kutatasi eszkoz (eljardsmod) a pedagdgiai tevékenység
komponensrendszere? A rendszer e vonatkozasu kiprobalasara batorit, hogy az Oktatasi
Minisztérium felkérésére 2002-ben a pedagdgiai tevékenység komponensrendszerét
alkalmaztuk a tanuloi balesetek statisztikai adatainak az értelmezésekor. Feltételeztem, ha ott
miikddott a rendszer, akkor a tantervi szovegelemzésben is hasznalhat6 eszkoz lesz. E
komponensrendszer szerint sikeriilt feldolgozni az Entwurfot® és a 78-as gimnaziumi
tantervet, melynek eredményét, a szovegelemzes leirasat nem birja el a lap terjedelme, ezért
most csak az 6sszehasonlitd elemzés bemutatasara vallalkozom, tudva azt, hogy ez a munka
igy nem lehet teljes, ugyanakkor reménykedem, hogy a komponensrendszer kutatasi
eszkozfunkcidjat érzékeltetni tudom.

! Gergely Gy.: A pedagogiai tevékenység komponensrendszere

A pedagbgiai munka szerves részeként, 6t pontba siiritettem a tanari tevékenység komponensrendszerét, amely
pontonként is értelmezhetd 6nallo egységek, de valdjaban egymasra hatd, egymast kolesondsen feltételezo
rendszert alkotnak, azaz, a tevékenységrendszer komponensei, és mint ilyenek, 6nmagukban is
komponensrendszerek. Vagyis pl. a stratégiai tevékenységben tetten érhetd rendszerszemlélet, a
személyiségfejlesztés, a képességfejlesztés, a kompetencia vagy éppen, pl. kompetenciafejlesztés
komponensrendszere. Ha a rendszerszemlélet komponensrendszerét emelem ki, akkor abban ugyantigy
megtalalhatok a felsorolt rendszerek. A rendszerszemlélet komponensrendszere két fogalomkort takar. Egyrészt
a kozoktatasi rendszer, benne az iskolai strukturalt rendszere és a kapcsol6do szervezeti rendszerek hierarchikus
¢és koherens voltat, azaz szervezetét, masrészt az iskolai (csoportok) kozosségek és a személyiség (tanito és
tanitott) valamint az ismeretek szervezddesét.

Mikozben hangsulyozom, hogy a tanari tevékenység komponensei kdlcsondsen feltételezik egymast,
hangstulyoznom kell azt is, hogy a komponensrendszer komponensei a pedagogiai tevékenység szerint domindns
tényezOk. A tanora megtervezésekor (a tervezésben) a stratégiai tevékenység komponensrendszere dominal, a
tanorai tevékenységben mar a személyiségfejlesztés jegyében az interaktiv partneri kapcsolat, amelybdl nem
hianyzik a stratégiai jellegli cselekvés sem. A komponensek torvényszeriien alkotjak a pedagdgiai tevékenység
komponensrendszerét, jelen vannak a tevékenységben fliggetlentil attol, hogy tudunk-e err6l vagy sem.
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A tantervek ce'lhierarchidja3

Tantervi kiildetés (célfilozofia)

Azonos a két tanterv abban, hogy mind a ketté kdzpontilag kiadott tanterv, tovabba abban is,
hogy egyiknek sincs — a mai értelemben vett — formalis célhierarchidja. Mind a két tantervnek
viszont van célfilozofiaja és stratégiai célja. Az Entwurf a pedagdgiai tevékenységet, a
személyi €s tantargytartalmi egyiitthatdasok rendszerét helyezi a kozéppontba, annak
érdekében, hogy elérje ,,végso céljat a miivelt nemes jellemet” (Kiemelés télem: G. Gy.),
vagyis a jellemformalast. Az Entwurf neveléskdzpontl tanterv, kozéppontjaban a miivelt,
ontevékeny, erkolcsi normak szerint €16, jellemes fiatal all. Ezt olvashatjuk: ,,A legnehezebb
pedagogiai kdvetelmény, amelyet az oktatassal szemben éllitani lehet, de allitani is kell, az
részeinek olyan egyiitthatasa, amely a tantargyak minden sokfélesége mellett megérleli az
egyetlen gyiimdlcsot, minden ifjusagi képzés végso céljat, a miivelt nemes jellemet.” Mert
... mennél nagyobb a politikai szabadsag, amely a fiatal férfit az életbe valo belépéskor
varja, anndl inkabb sziikség van rd, hogy amig kiskoru, megtanuljon 6nmagén uralkodni, a
belsé és kiilsé torvényeknek engedelmeskedni.”* Vagyis minél szabadabb az ember, annal
inkdbb megno a feleldssége sajat magvaért €s kornyezetéért, s ennek feltétele a belso rend, a
szilard jellem és az erkdlcsi tisztasag. Ezért all a szabalyozorendszer célfilozofiajanak
kozéppontjaban a nevelés, mégpedig a keresztény erkodlcsre nevelés. Ugyancsak célfilozoéfiai
értékii a részek egyiitthatdsanak megallapitasa, vagyis a tantargyakban rejldé sokszinii nevelési
hatasnak a fokuszalasa, személyiségbe szervezddése (ahogy ma mondjuk). A késdbbiekben
majd latni fogjuk, hogy ez a két tétel athatja az egész rendszert, annak ellenére, hogy nincs
ugy kiemelve, mint cél. Mai szemmel, szokatlan modon a tantervi célmegfogalmazas nem a
tanterv elejére, hanem a ,,Bevezetés az instrukciokhoz” alcim ala keriilt. Mégpedig olyan szép
megfogalmazasban, hogy érdemes sz6 szerint idézni. Ahogy a tantervtorténész irja: ,,maig
érvényesnek fogadhatjuk el a gimnéziumi miivelédésnek az Organisationsentwurtban
megfogalmazott formalis céljat:™,,A gimnaziumnak véltozatos ismeretek béségét kell
kozvetitenie tanitvanyainak a tudas kiilonféle teriileteirél. Az ismeretek onmagukban azonban
sem az egyetlen, sem a végso célt nem jelentik. A gimndzium inkabb altalanos, lehetdleg
kiegyensulyozott miiveltség szintjére akarja tanitvanyait felemelni. A miiveltséghez
kétségtelen kellenek ismeretek, de a miiveltség elemévé csak tigy lesznek, ha nem valnak
pusztan holt kinccsé birtokosuk lelkében, hanem egyes elemek tiszta felfogasa alapjan és
sokrétii kapcsolatuk kozvetitésével — mégpedig mind a tudas azon teriiletén beliil, mind a
kiilonboz6 tudasteriiletek kozott — a szellem €16 tulajdondva valnak, amellyel az szabadon
rendelkezhet. Ez az uralom a sajat tulajdon felett — mint a szellem legteljesebb
ontevékenysége — csak sajat tevékenység révén érhetd el. Olyan tevékenység révén, amelynek
nem szabad csupan kovetnie a befogadod elsajatitast, hanem azzal sziikségképpen 1épésrol-
1épésre egyiitt halad. Ezért az egész tanterv alapelvéiil kell elfogadni, hogy az egyes
tudasteriileten nem 6nmagaban az ismeretek mennyisége, még csak nem is ezeknek az
ismereteknek a biztossaga tekinthetd a teljesitmény egyediili mértékének, hanem a tanulok
sajat tevékenysége utjan vald olyan elsajatitdsuk, amelyek révén a puszta tudas valamire valo
képességgé valik. Csak azoknak az ismereteknek van tartos értéke az életben az iskolai
kovetelmények idején tal is, amelyek a képességek egy ilyen erejévé szilardultak a maguk
teriiletén, s egyuttal ezek azt bizonyitjak, hogy az igy képzett tanul6 akkor is érdeklédéssel és
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helyes valasztas nyoman fog tovabbtanulni, ha mar az erre iranyul6 kiilsé késztetés
megsziinik. “° Tehat a gimnaziumnak valtozatos és sokszinii ismereteket kell kozvetitenie a
tudas minden teriiletérdl, mégpedig ugy, hogy ahhoz tapasztalatok is tarsuljanak, ezek a tudas
elemek a személyiségben ugy szervezddjenek, hogy egymas hatékonysagat erdsitsék, hogy a
személyiség részéve valjanak. Ez a folyamat pedig igy lesz a legeredményesebb, ha a
tapasztaldson atsziirddik, ha az ismeretek tapasztalatokkal tarsulnak, ha a tevékenység részéveé
valnak. A reproduktiv ismeretek fontosak, de nem ez a legfontosabb, hanem az ismeretek
alkalmazhatdséaga, az a képesség, melynek birtokaban a fiatal 6nélléan képes donteni,
»erdeklddéssel és helyes valasztds nyoman fog tovabbtanulni, ha mar az erre iranyulo kiilsd
késztetés megszlinik.” Utalas az egész €leten 4t tartd tanulésra is.

A ’78-as gimnaziumi tanterv célfilozofidjanak a kézéppontjaban a szocialistaember
személyiségének (az altaldnos iskoldban megkezdett) alakitdsa all. ,,A gimnaziumot végzett
tanulok irdnt tamasztott tarsadalmi kovetelmények™ alcim alatt valamivel tobbet tudunk meg a
kissé utopisztikus céltételezésrél. Mégpedig: ,,A marxizmus-leninizmus embereszménye a
mindenoldaltan és harmonikusan fejlett személyiség. Ez az embereszmény korunkban,
tarsadalmunk fejlettségének jelenlegi szintjén fontos orientalo szerepet tolt be a pedagdgiai
tevékenység tartalmanak és iranyanak a meghatarozasaban.”’ Tehat az embereszmény
egyenld a céllal, amely meghatdrozza a rendszer alanyainak, tanitonak és tanitottnak a
tevékenységét. E célfilozofia szerint a tanulo torekvése az embereszmény megkdzelitése,
elérése, vele vald azonosulés, a pedagogus feladata az, hogy ennek szellemében
tevékenykedjen, segitse és iranyitsa tanitvanyat, hogy elérje kitlizott céljat. Feleldssége, hogy
ehhez biztositsa a feltételeket, szaktudasat latba vetve, személyes példat mutatva orientélja a
tanulot, a gimnazium pedig ,.fejlessze ki a tanulokban az 6nmiivelés, dnnevelés,
onmegvaldsitas igényét és képességét.” Figyelemmel persze arra, hogy ,,.korunk f6 kérdéseire
s az embert kdzvetleniil érintd *személyes’ kérdésekre is csak a marxizmus-leninizmus elvi
alapjan adhaté hiteles vélasz.”*(Kiemelés télem: G. Gy.) Hat, ha csak egy hiteles vélasz
adhaté még a személyes kérdésekre is, akkor ezeket a valaszokat célszerli elfogadni és az
onmuvelést, legfoképpen a k6zosségi onnevelést ebben az iranyban elfogaddan folytatni.
Ideologiailag elvart tehat, hogy ,,A kdzosségi nevelés folyamataban, a kozdsségi
tevékenységek rendszerében formalodjék és bontakozzon ki a tanulok személyisége; jusson
ebben jelentds szerepe a KISZ-nek.” ... A fiatalok ,,legyenek képesek meghatarozott foku
onallo életvitelre”, ennek érdekében ,,azt a meggy6zddést kell benniik érlelni, hogy a
tovabbiakban fejlédésiik iranya, iiteme nagymértékben Gnmaguktol fiigg.”® Tehat a
kozdsségben nevelt fiatal mindegyike a szocialista embereszményre fokuszal, az idealis
elérésére torekszik onmaga fejlesztésében. A célfilozofia tehat orientél, kozdsségben
egységesiti a torekvéseket.

,»Ez az embereszmény” ... ,.fontos orientdlo szerepet tolt be a pedagdgiai tevékenység
tartalménak és iranyitdsanak a meghatarozasaban.” Tehat szabalyozza a rendszer alanyainak a
tevékenységét, ugyanakkor ,,Az ideolédgiai, politikai alapozéasu célok (amelyek tobbszor
kozvetleniil is befolyasoltdk az egyes tantargyak anyagat), .... a dokumentum tartalmaban
sem tudtak dsszhangot teremteni.”'’,, A kozosségi nevelés folyamataban, a kozosségi
tevékenységek rendszerében formalodjék és bontakozzon ki a tanulok személyisége,”

® Entwurf 1. § Wien. gedruckt in der kaiserlich-koniglichen Hof- und Staatsdruckerei. 1849.

"U.i:20. p.

$U.1:133. p.

? A gimnaziumi nevelés és oktatas terve
Jovahagyta és a bevezetést elrendelte az oktatasi miniszter 124/1978. (M: K.) OM szamu utasitasaval
Tankonyvkiado Vallalat, ISBN 963 17 3846 9 13. p

' Ballér E.:Tantervelméletek Magyarorszagon a XIX-XX. Szazadban A tantervelmélet forrasai 17.
Orszagos Kozoktatasi Intézet 1996. 147. p.



gazdagodjon ismerete, taguljon vilagnézete, fejlédjon képessége, alakuljon magatartasa és
formaldodjon izlése. A tanuld fejlédjon harmonikusan, legyen egészséges, edzett, munkabiro,
alloképes ¢€s ¢€ljen a szocialista erkolcs szellemében. A tanterv nem értelmezi a szocialista
erkolcs fogalmat és nem tesz emlitést a jellemtulajdonsagok fejlesztésének sziikségességérol
sem. Ezzel szemben tudjuk értelmezni az Entwurf keresztény erkolcsi felfogasat, és azt is
értjiik, hogy mit ért miivelt szilard jellem alatt.

A 78-as tanterv visszatérden sokat hasznalt fogalma a harmonikusan fejlett, sokoldala
embereszmény. A testi-lelki harmonia kialakitasanak és fejlesztésének igénye a gorog
testkultiraig vezethetd vissza (glimnaszion = testgyakorlohely), s azota is visszatérd fogalom
a szakirodalomban és a tantervek szohaszndlatdban. Lehet azt mondani, hogy altalanos
érvényl cél és kovetelmény. Mas kérdés az, hogy az intézményes neveléssel szemben
tdmasztott igények egyre inkdbb a szellemi terhelés iranyaba toljak el az iskola szolgéltatési
rendszerét, és az intézmények egyre kevésbé tudnak megfelelni az ugyancsak preferalt
igénynek, a felfrissito fizikai aktivitasnak: vagyis csorbul a harmoniara térekvés nemes
szandéka. A sokoldalu képességfejlesztés célja is sériil, részben az el6z6éek miatt, masrészt a
78-as tanterv tartalmi szerkezete miatt. Furcsa ellentmondés: mikdzben 6rvendetes, hogy a
tanterv az oktataspolitika szoritasaban, a sziikre szabott lehetdségek kozott rést talalt és a
fakultacids rendszer bevezetésével (a kotelezo €s a valaszthatd tanitdsi anyag lehetdségével
stb.) oldotta a tanterv merevségét, ugyanakkor mar a heti egy oras palyairanyitassal, de még
inkabb a fakultacioval, arra orientalta a tanuldkat, hogy foleg a felvételi tantargyakat tanuljak,
»,mintha a nyelvész, a vegyész vagy a biologia szakteriiletnek a szakértéivé akarnank dket
képezni.”'! Tehat nem csak harmonikus testi-lelki fejlesztésrél nem beszélhetiink, hanem
sokoldalu mitveltség megalapozasarol, széleskorii tanuloi kompetencia fejlesztésérol sem.
Kovetkezésképpen, a fakultacio, mint rendszerbeli lehetoség, ellene hat a célfilozofiaban
megfogalmazottak kiteljesedésének. Sokkal inkabb korlat koz¢ tereli a leendd felndtt
tevékenységét, besziikiti kompetenciakészletét, minthogy nyitotta tenné, pl. a rekreacio
szempontjabol is igen fontos onmiivelés, az altalanos miiveltség felé. Ez esetben is azt
tapasztaljuk, hogy a célfilozofia nem miikédik szabalyozo rendszerként, s ez tanterv szerkezeti
probléma, legvégiil a kozoktatasi rendszer jellemzdje.

A ’78-as gimnaziumi tanterv célfilozofidban hangsulyozott, hogy a gimnazium
»fejlessze ki a tanulokban az 6nmiivelés, onnevelés, onmegvalositas igényét és képességét.”
A jol megfogalmazott konkrét célok kdzé néhany, a mai szemmel nézve, egy-két bizonytalan
célmegfogalmazas is keriilt. Ilyenek, mint szocialista erkdlcs, szocialista hazafisag. Ma mar
hidba is keresnénk, pl. a Magyar értelmez6 kéziszotarban ezeket a szavakat, de a szocialista
ember fogalmat sem talaljuk a cimszavak kozott. Olvashatjuk viszont: ,,Az
’eszménypedagdgidk’ talhangsulyoztak az eszmény szerepét, és kevésbé szembesitették a
meglévo adottsagokkal, ezért konnyen elvesztették hiteliiket. Még inkdbb utopisztikus jelleget
adott egyes pedagogiai rendszereknek — koztiik a vulgarizalt marxizmus pedagogiajanak — az
embereszmény és a nevelési cél kozvetlen azonositasa.”'* Nem csak arrdl van tehat szo, hogy
kimentek a divatbol, hanem arrol is, hogy ezek, a krealt szokapcsolatok mindig is bizonytalan
jelentéstartalmuak voltak. A politikdnak megfelelés automatizmusaba beépiilve,
mechanizmusként mitkddtek a beszédben épp gy, mint a leirt szovegben, bar
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jelentéstartalmuk minden bizonnyal mégis gazdagabb volt, mint napjainkban, amikor
gyerekeink mar nem is értik, hogy mit jeldlnek, mit jelentenek. "

A minduntalan el6fordul6 jelz6 nélkiil sokkal inkabb érthetd és leképezhetd lenne a
tanterv kiildetése, a szocialista embereszmény azonban misztifikalja, valosziniitlenné teszi a
tanterv egesz célfilozofiajat. Ebbol kdvetkezoen aligha birt mozgdsitd erdvel, formalisan is
megfogalmazott céljaval ellenkezden, nem vagy alig hatott orientaldan a pedagdgiai
tevékenységben. Szemben az Entwurf formalis céljaval, ahol pontosan és nagyon szépen
megfogalmazott a gimnazium célja és a tanterv funkcioja, pl. az ,.egyiitthatisok” rendszere (a
tanarok egyiittmikodésétol, a tananyag tartalmi kapcsolodastol az elsajatittatasig).

A tantervek stratégiai céljai
A két tanterv stratégiai célja szinte sz6 szerint megegyezik, bizonysagul annak, hogy a
gimndzium funkcidja a tobb mint 150 év alatt sem valtozott. Ma is ennek az
intézménytipusnak célja az altalanos miiveltség megalapozasa és a tovabbtanulasra vagy a
munkaba allasra valo felkészités, amely az utobbi években kiegésziil az egész életen at tartd
tanulas képességének a megalapozasaval. De mint lattuk ez sem egészen uj, hiszen az Entwurf
kiildetésében erre is van utalas. Az Entwurf a tanterv stratégiai céljanak a leirasat két pontban
elintézi, a *78-as tanterv még ezen tulmenden, tovabb pontositotta a célokat a
tovabbfejlesztendd miiveltségre, a dialektikus €s torténelmi materializmusra, a szocialista
emberre jellemz0 tulajdonsagokra, a szocialista hazafisagra, az internacionalizmusra, a
becsiiletes munkavégzésre, a politechnikai szemléletre, az esztétikum igénylésére, a testi
egészségre, edzettségre ¢s szocialista tarsadalom épitésére vonatkozdan. A kiegészitésekkel
gazdagodott a tanterv stratégiai célja, ugyanakkor a jelzds szerkezet besziikiti a célok
tartalmat. Mondhatnank azt is, hogy a jelzok elhagyasaval egyértelmiibbek lennének a célok.
Mindkét tantervben a tantargyak tartalma a célok leirasaval kezdddik. A ’78-as tanterv
altalanos ¢és a tantargyra jellemz0 célokat fogalmaz meg, az Entwurf célrendszere a
tantargyaknal szétvalik, kiilon célt jeldl ki az algimnaziumnak és kiilon a fdgimnaziumnak.
Ezt a kétféle gimnaziumi forma kétféle funkcidja indokolta. A °78-as gimnéaziumi tanterv
tantargyi céljai leképezik a tanterv kiildetésében és a stratégiai céljaiban foglalt marxista-
leninista ideoldgiat, megallapithatjuk, hogy ilyen értelemben hierarchikus rendszert alkotnak.
A tantargyak célfilozofidja altalanos és részletes tartalomra oszlik, ez utobbi feladatok
formajaban van megfogalmazva. Kézgazdasagtanbol tudjuk, hogy a célok eszkozei a
magasabb szintli rendszereknek, ilyen értelemben a feladatok is eszkdzok a célhierarchidban.
Ha a feladathoz kovetelmény kotott, akkor a megoldott feladat a kdvetelmény teljesitését, s
egyidejlien a cél elérését jelenti. A tantargyi célok egy része tehat a tantargyra jellemzo
altalanos (nyilt rendszerti) megfogalmazast, a masik, terjedelmesebb része konkrét
feladatokat, a célhierarchiaban zart rendszer(i stratégiai célokat tartalmaznak. Ez tobbé-
kevésbé igy van az Entwurfban is. Nevezetesen: a latin, a gérog nyelv, a foldrajz és

'3 Tantervtorténeti tény, hogy a formalizalt tantervek megjelenését megelézte a jogi szabalyozas. Eltérés csak az
allamszocialista rendszerben volt, amikor is a parthatarozatok instrukciokat adtak ugy a jogalkotoknak, mint a
tanterviroknak. a vezetd jogszabaly. Erre vilagit ra Ballér Endre: ,,Ezekbe a munkalataikba azonban erételjesen
beleszolt az egyre gatlastalanabb partdiktatiraba torkollé hatalom. A Magyar Dolgozok Partja Kozponti
Vezetdsége 1950. marcius 29-i hatarozata a VKM munkajaval kapcsolatos kérdésekrdél nemcsak a
minisztériumra, hanem az ONI-ra, mint ‘mint a tankényvszabotazs kézpontjdra és a burzsoda neveléstudomany
melegagydra’ is lesyjtott.”

Ballér E.: Tantervelméletek Magyarorszagon a XIX-XX. Szazadban. A tantervelmélet forrasai 17.

Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest, 1996. 7. és 103. p.

A 78-as gimnaziumi tantervet is megel6zte az MSZMP KB 1972. évi hatarozata, amely ugyancsak politikai
dontés volt, de eldrelépést jelentett, hogy a dontés hatasara feler6sodott a folyd tantervfejlesztési munka, az
MTA Elnokségi Koznevelési Bizottsaga altal kimunkalt tavlati prognoézisaval.

A kozoktatas tartalmi szabalyozasanak rendszere Magyarorszagon Az Oktataspolitikai Elemzések Kozpontja
nyilvanos kozpolitikai elemzése Orszagos Kozoktatasi Intézet, Budapest 2003. 21. p.



torténelem, a matematika, a természetrajz ¢és fizika tantdrgyakban. A latin nyelv tantervi
leirasanal még meg kell azt jegyezni, hogy a mai értelemben is 1d6tallo a tanterv szerkezete.
Egyértelmiien megfogalmazott a tanterv célja, heti éraszama, a tartalma (tananyaga), és a
magasabb osztalyba 1épés feltételei, vagyis a kovetelmények. Ezzel szemben az
Anyanyelv és egyéb €16 nyelvek (31.§) célja tartalmaz viszonylag tobb
konkrétumot a romai szdmmal jelzett két pontjdban, s a 32. § harom bekezdése tartalmaz
altalanossagokat, és nincs kikotve a magasabb osztalyba 1épés feltétele. (Ez utdébbi amugy is
csak a latin nyelv tantervére jellemz8.)'* Minden bizonnyal azért e nagy eltérés az anyanyelvi
¢és egyeb nyelvek, €s a tobbi tantargy kozott, mert a monarchia tobb nemzetallamara szantak a
tantervet, s ilyen modon teremtették meg a rugalmassagat, az alkalmazhatosagat.

A tantervek operativ céljai

Az operativ célok, mint tudjuk, zart rendszerek, jellemzo e célokra, hogy a célok elérése
mérhetd és értékelhetd. Tantervi relacioban, a célhierarchia szerint a tantargyak stratégiai
céljai képezik a tanterv operativ célrendszerét. E vonatkozasban nincs nagy kiilonbség a két
tanterv kozott. Egyik tanterv sem tartalmaz formalis célhierarchidt, de tartamilag értelmezhetd
a célhierarchia. A tantargyi célokat a tartalom leirasa koveti és a kdvetelmények
megfogalmazasa zarja, melyben meghatarozott a tartalom feldolgozéasara szant id6. A
kovetelmények megfogalmazasdban azonban mar jelentds kiilonbségeket talalunk a két
tanterv kozott. Mint rdmutattunk, az Entwurfban csak a latin nyelvre jellemz6 a tantargyi
célhoz ¢és a tartalomhoz kapcsolt kdvetelmény. A tobbi tantargy kdvetelményeit egységesen
szabalyozzak a Felsébb osztalyba 1épés cimszo alatt.'® Ezzel szemben az 1978-as gimnaziumi
tanterv minden tantargynal, minden évfolyam végén, nem egységes formaban, de igen
részletesen felsorolja a tantargyi kovetelményeket. Ilyen moédon a kovetelmények zart
tantargyi rendszert alkotnak. Szemben az Entwurffal, ahol a tartalombol kdvetkeztethetdk a
kovetelmények csomopontjai, tehat nem a részletez kovetelményeket. A tanitasi anyagra
vonatkozoan tobb estben hivatkozas van a tankdnyvekre, tehat a részletezést meghagyja az
Entwurf a tankonyveknek ¢€s a helyi tartalom feldolgozasnak, vagyis a szaktanarnak. Ebbdl a
szempontbol is megallapithatd, hogy nem probal mindent szabalyozni, hanem a részletek
kimunkalasat, a tartalom feldolgozésat a tanarra bizza: nyitott rendszer. Ezzel szemben a
miniszteri utasitassal bevezetett tanterv, mint olvashattuk, s még latni fogjuk, részletekbe
meno elbirdsokat tartalmaz: zdrt rendszeri.

A tantargyak kiildetése

A tantargyak kiildetése a tantargy céljadban formalisan is megfogalmazott. E vonatkozasban
nincs kiilonbség a tantervek kozott. Kiilonboznek viszont abban, hogy a *78-as tanterv
célmegfogalmazasa Gsszehasonlithatatlanul gazdagabb, mint az 1849-es Entwurfé.
Ugyanakkor az utdbbi célja konkrét, mig az eldbbié, tobb ideologiailag atszott, ezaltal
homalyos megfogalmazast is tartalmaz, melyre az el6zéekben kitértem, ezért itt most ezt nem
részletezem.

A tantargyak stratégiai céljai

Az Entwurf nem tartalmaz stratégiai célokat. Ugyanis a tantargy kiildetését a tartalom leirasa,
pontosabban a tartalom fébb csomopontja koré csoportositott feladatok kovetik. A 78-as
gimndziumi tanterv sem tartalmaz formalis stratégiai célokat, de itt a feladatok felsorolasa

' Organisationsentwurf

A tantervelmélet forrasai 12. Budapest, 1990. Kiadja az Orszagos Pedagogiai Intézet, 44-55. p.
15 Organisationsentwurf

A tantervelmélet forrasai 12. Budapest, 1990. Kiadja az Orszagos Pedagogiai Intézet, 67. p.



lehetdvé teszi a stratégiai célok értelmezését. Tobbek kdzott a tantargyi stratégiai céloknak
tudhato be, hogy a tantervnek a pedagogiai tevékenységre orientalo hatassal volt, hogy
szabalyozo funkcioja hatott(s nem a tantervi vagy a tantargyi célfilozofidnak!). Ezt a funkciot
erdsitette a tantargyi szakfeliigyeleti rendszer is, amelyre most nem térek ki.

A tantargyak operativ céljai

Az el6zéekbdl kovetkezik, hogy a tantervek, ezen belill a tantargyak nem tartalmaznak
operativ célokat. Ezekre csak a tanterv tartalmabdl, pl. a 78-as tanterv kovetelményeibdl lehet
kovetkeztetni. Az Entwurf a tantargyi tartalom f6 csomopontjait rogziti, mintpl.aF61draj
z és torténelem tantargyban is (Algimndzium 38. §): ,,A foldfelszin leirdsa
atermészeti adottsagokszerint , atenger és a szarazfold, hegyvonulatok és
vizgyljtoteriiletek, magas- és alfoldek stb. E leirassal 6sszekdtnianépekre és alamok
r a vonatkoz6 legfontosabb ismereteket. Ehhez alkalom szerint — a tdrténettanitds
elokészitéseként —¢életrajzi dbrédzoléasokatlehet kapcsolni.” A tantargyakhoz
kapcsolodo instrukcids részek a tananyag feldolgozasat segitik ajanlasaikkal, masrészt a
tananyaghoz kapcsoloddan ismertetik a tankonyvi kindlatot, segitik a tankdv-valasztast. Tehat
a tankonyvek tartalmazzak a tanitasi anyagot, melyb6l megallapithatok az operativ célok. A
tanari szabadsag jegyében a tanarokra bizzak a tankonyvek megvalasztasat, s ennek alapjan a
tananyag feldolgozasat és a kdvetelmények megfogalmazasat. Tehat az Enrwurf tartalmaban
1S egy nyitott rendszerii tanterv. Szemben a ’'78-as tantervvel, amely részletesen felsorolja a
tananyagot, nem egyszer a fogalmi szintig. Maradjunk a foldrajzi példanal. A két évfolyamos
tantargy tantervi kovetelményrendszere témakorok koré csoportositott, melyeken beliil
fogalmi, a folyamattal, az alapvetd Osszefliggésekkel és a gyakorlatokkal kapcsolatos
kovetelményeket sorol fel. Részletesebben (I. évfolyam): A foldrajzi kornyezet abrazoldsa
témakoron belil; ,,Ismerjék a tanulok a foldrajzi kornyezet és a nagyméretardnyu térkép
anyagahoz kapcsolodd alabbi fogalmakat: természeti kornyezet, foldrajzi kornyezet,
természetalakités, természetvédelem, kornyezetvédelem, (...) terep, terepfedezet, mesterséges
tereptargyak, domborzat, medence, nyereg, dombort lejté” stb., 5sszesen 46 fogalom. ,,Ertsék
a tanulok a fOldrajzi kornyezet valtozasanak és a foldrajzi kornyezet atalakitdsanak
folyamatait. Ismerjék fel és értsék a tanulok az alabbi alapveté dsszefiiggéseket: a foldrajzi
kornyezet és a tarsadalom fejlédése kozotti kapcsolat;” és még két hasonld tatalmi
kovetelmény. ,,Legyenek jartasak az aldbbi gyakorlatok megoldasdban: a természetes €s a
mesterséges tereptargyak felismerése, olvasasa az oktatd térképlapon (jelkulcs segitségével);”
€s még Ot ilyen tipusu kdvetelmény. Kozetburok témakorben: Ismerjék a tanuldk a kézetburok
anyagahoz kapcsolodo fogalmakat: geoszférak: levegOburok, vizburok, kdzetburok,
foldkéreg, stb., osszesen 50 fogalom. ,.Ertsék a tanulok a kovetkezd folyamatokat: gdmbhéjas
szerkezet kialakuldsa, a kézetlemezek vizszintes mozgésa, vulkdni miikodés” stb., dsszesen
22 db. ,,Ismerjék fel és értsék a tanulok az alabbi alapveto osszefiiggéseket: a nehézségi erd €s
a gdmbhéjas szerkezet kialakuldsanak Gsszefiiggése;” és még 9 ilyen kdvetelmény. ,,.Legyenek
jartasak a felsorolt kézetek egyszerti eszkozokkel vald vizsgalatiban és felismerésében;
granit, andezit, bazalt, stb., 6sszesen 16. A fold vizburka témakdorben: ,,Ismerjék a tanuldk a
vizburok legismertebb fogalmait. talajnedvesség, talajviz, talajvizforras” stb. Osszesen 54
fogalom. ,Ertsék a tanulok a kovetkezd folyamatokat. Talajtipusok kialakulasa.” Tovabbi 9
kovetelmény. ,Ismerjék fel és értsék a tanulok az alabbi alapveté osszefiiggéseket: az
Ovezetesség torvényszerliségét, az éghajlat, a ndvényzet és a talaj 0sszefliggését;” és tovabbi 5
Osszefliggés. A vilag tarsadalmi, népesséegi és gazdasdagi arculata témakorben: ,Ismerjék a
tanulok a témakor anyagihoz kapcsolodd alabbi fogalmakat: tOkés tarsadalmi-gazdasagi
rendszer, szocialista tarsadalmi-gazdasagi rendszer, gazdasagi fejlettség stb., 0sszesen 53
fogalom. ,Ertsék a tanulok a vilag egyenlétlen fejlodése; a gyarmati rendszer felbomlasa, a
tokésorszagok fejlodése,” €s tovabbi hat Osszefliggés kialakuldsanak folyamatat. ,Ismerjék fel



¢s értsék a tanulok az aldbbi alapvetd Osszefiiggéseket: a foldrajzi kornyezet atalakulasanak
Osszefiiggése a gazdasagi-tarsadalmi viszonyokkal és a technika szinvonaladval;” és tovabbi 7
osszefiiggés.'® Ez a tipusu kovetelményallitas azoknak a tanaroknak kedvez, akik ma is azt
valljak, hogy ,,mondjak meg, hogy mit tanitsak”, vagy ,,mondjak meg, hogy mit csinaljak”. A
tantervi kotottség, a tanterv zart rendszere ellen elsdsorban azok a pedagogusok emeltek szot,
akik 0gy gondoltdk, hogy a szaktuddsuk birtokdban meg tudjdk fogalmazni a
kovetelményeket, akik alkotéban viszonyultak a kozponti tanterv adaptaldsidhoz,
feldolgozasdhoz.

Mint latjuk, a tartalom a kévetelményekben valik feladatta, a kovetelmények
teljesitésével, annak folyamatdaban célértékiivé. Ezért mondjuk, hogy a kovetelményeknek
rendszerszabalyozo funkciojuk van. Tehat az operativ célok a kdvetelményrendszerben
fogalmazodnak meg, mégpedig ugy, hogy a kévetelmények teljesitéséhez célvezérelt
feladatokat kell megoldani. Levonhatjuk a kovetkeztetést: a tantargyakban sem talalunk
formalis célrendszereket, de tartamukban fellelheto a célhierarchia, tovabba, hogy alsobb
szintti célhierarchidai a magasabb szintii, azaz a tantervi célrendszernek, célhierarchianak. A
., lebegtetett” célhierarchiakhoz hasonloan ,,lebegtetett” a tanterv kompetenciarendszere is.
Ha ugyanis a tantervi és a tantargyi célhierarchiahoz nem kapcsolodnak formalis
kompetenciak, akkor legfeljebb a kovetelményekbdl lehet a kivanatos kompetencidkra
kovetkeztetni, s akkor ezt tantervi hianyossagnak kell tekinteni.

A tantervek miiveltségtartalma, szerkezete és rendszere

Az Entwurf human miveltségtartalma egzakt forméban és szemléletesen az draelosztasban
érzékelhetd. Az draszamok kozel negyven szazaléka a latin és a gordg nyelvre jut. Ha ehhez
még hozzdadjuk az anyanyelvet, a vallast és a filozofiat, akkor tovabbi 23 % a human targyak
javara.'” A tanterv miiveltségtartalmat tantargyak és tantargycsoportok alkotjak, szam szerint
11. A kotelez6 tantargyak mellet szabadon vdlaszthato tantargyak vannak, amelyek koziil az
iskoldk, minden megkdtés nélkiil, a lehetOségeik fiiggvényében, pl. gimnasztikat
valaszthatnak. Az 1978-as gimnaziumi tanterv miiveltségtartalma 17 tantargyban fejezodik ki.
A tanterv nem tartalmaz tantdrgycsoportokat, de ez a tanterv is, a fakultativ tantargyak
bevezetésével biztositja a vdlaszthatosagot, s ezzel valamelyest oldja a tantervi kotottséget. A
tantargyi tantervek koziil néhdny utal a tantargykozi kapcsolatokra, de érzékelhetd, hogy ez
csak a tantervi szerkesztd belatasanak fliggvénye. Pedig szazotven évvel ezeldtt mar tudtak,
hogy a ,,részek egyiitthatasa” vezet eredményre. Némi kudarcként irja a tantervtorténész: ,,A
tantargyak tartalmat ezuttal sem sikeriilt kelléen 6sszehangolni.” ,,Kiilondsen az altalanos €s a
kozépiskolai tantervek Osszekapcsoldsa mutatott hidnyossagokat. De egyes iskolatipusokon
beliili tantervek koordinalasdban sem tortént lényeges valtozas a kordbbiakhoz képest. A
tantervi integracid nem lépett eldbbre, a tantervek szétforgacsoltsdga tovabbra is megmaradt.
(...) A maximalizmus a tervezett differencialas ellen is hatott. A pedagogusok jelentds része
mar a dokumentumok bevezetése utani években ugy latta, hogy csak a torzsanyagot tudja
feldolgozni, s a kiegészitd anyagra nem jut idd. Ilyen koriilmények kozott a fakultativ orakat
is sok helyen a torzsanyag megtanitasara, elmélyitésére, kiegészitésére hasznaljak fel.”!®

1 A gimnaziumi nevelés és oktatés terve
Jovahagyta és a bevezetést elrendelte az oktatasi miniszter 124/1978. (M: K.) OM szamu utasitasaval
Tankonyvkiado Vallalat, ISBN 963 17 3846 9, 472-474. p.
"Horanszky N.: Erkélcsi rend és szakmaisag a tantervekben —Tantervtorténeti tanulmanyok -
A tantervelmélet forrasai 22. Budapest, Orszagos Kozoktatasi Intézet 1999.
In. Horanszky N.: A kozépiskolai oktatas ujszerlisége az osztrak birodalomban (Organisationsentwurf)
A 340. oldalon 1év0 tablazat alapjan végzett szamitas.
'® Ballér E.:Tantervelméletek Magyarorszagon a XIX-XX. Szazadban A tantervelmélet forrasai 17.
Orszagos Kozoktatasi Intézet 1996. 147. p.



Az Entwurf a szabadon vdlaszthatosag megadasaval, a ’78-as tanterv a
palyaorientacioval és a fakultacios lehetdséggel biztositotta a tartalmi differencialdst, ezzel
novelte a tanari szabadsagot. Lényeges kiillonbség azonban, hogy a 155 éves tartalmi
szabalyoz6 deklaralja a gimnazium rendszerszerii nyitottsagat, addig a ’78-as a gimnaziumi
tanterv ezt, az intézmény kiilsé kapcsolatait az emberi kapcsolatokra, a szubjektiv tényezokre
bizza. Az Entwurf igy fejezi ki nyitott iskolarendszerét: ,,Nem lehet a szdndékunk, hogy a
gimnaziumoknak olyan szervezetet adjunk, amely azokat mintegy pancélba zarja &s
megvaltoztathatatlan formak kozé szoritja. A szervezetnek inkabb az intézet életébe kell
behatolnia, veliik egyiitt nénie és alakulnia.”'® A nyitottsag kifejezésre jut a tantervtdl vald
eltérés (kisérletek és draszamok) lehetdségének a megadaséban, s ehhez nem kell miniszteri
engedély, elegendd a tartomanyi tanacs engedélye. A tantargyak elosztasat és a tankonyvek
megvalasztasat az igazgatd feleldsségi hataskorébe utalja a tanterv. Hangstlyozza a sziil6i
hazzal val6 kapcsolat fontossagat, s a nevelés feleldsségét megosztja a sziilokkel: ,,A sziildi
haztol az iskola csak azt a tdmogatist varhatja el és igényelheti, hogy a tanuldkat jo
fegyelemre, engedelmességre és szorgalomra késztesse”, a tanitds az iskola feladata. Az
iskola segitésére és kontrolljara harom tagu ,,varosi vagy kozségi” képviselet 1étrehozasara
intézkedik és ezzel megteremti a tarsadalmi kapcsolat szervezeti kereteit. A 78-as gimnaziumi
tanterv az iskola sokszinli kiilsé kapcsolatait fogalmazza meg, de az egylittmikodésben a
spontaneitas a jellemzd. Hianyzik a tarsadalmi kontroll szervezett formaja, s a sziilok iskola
kapcsolatdban is a személyes kontaktus vagy a sziilé6i munkakozosségek kozvetitésén
keresztiil valo kapcsolattartas volt a jellemzd. A tantervtdl vald eltérés csak minisztériumi
engedéllyel volt lehetséges.

Figyelemre méltd6 még az egyéni versenyszellemre épiild vizsgarendszer. Az osztaly
rangsorolasa a vetélkedés emberi természetbdl fakadod sziikségletét emelte a pedagogiai
tevékenység tudatos forumara, a vizsgaszitudcidban vald szerepeltetés pedig pedagogiai
felkeészités volt az érettségi vizsgara. A tanév végi osztdlyozo vizsgak jol atgondolt felkészitd
eszkozfunkcidt toltdttek be az érettségi vizsga minél sikeresebb letételéhez. A nyilvanos
vizsgak intézménye pedig elsésorban a sziilok tajékoztatisara szolgalt. Tajékoztatott és az
iskoldban folyd munka megismertetését segitette. Kovetkezésképpen az Entwurf elérte
deklaralt, fentebb idézett céljat, mi pedig érzékelhetjiik a két rendszer kozotti kiilonbséget,
mégpedig a 155 éve kiadott tanterv javara. A tantervi célok taglalasakor mar volt arrél szo,
hogy a misztifikdalt célfilozofia nem miikédott rendszerszabalyozo erdvel, s ennek ¢€kes
bizonyitéka, hogy a sokoldali miiveltséget biztositani szdndékoz6 gimnazium éppen a
palyairanyitas és a fakultacids lehetéség megadasaval ez ellen hatott. Ha ehhez még
hozzéatessziik, hogy ,a tantargyak tartalmat ezittal sem sikeriilt kelléen 6sszehangolni™
akkor érthetd, hogy tantargyi tartalmak nem erdsitették egymdast, nem miikodtek egyiitthatdsok
rendszereként, mint az Entwurfban, hanem egymastol elkiiloniilten alkottak egymasmelletti
hierarchikus rendszert.

Személyiségfejlesztés komponense a tantervekben

Az Entwurf nevelési céljanak a kozéppontjadban a ,,milivelt nemes jellem” all. Jellem alatt itt a
bels6 lelki tényezdket és a szilard erkodlcsi tartast kell érteni. ,,Valamennyi tantargynak a
vallas €s az erkoles eszméire,” kell épiilnie, s az ,.egylittes torekvés” vezet a ,,j0 fegyelem -
hez, az erkolcsi tartashoz. A 78-as gimnaziumi tanterv kozéppontjaban a szocialista
embereszmény all, aki a szocialista erkodlcs szellemében ¢él, harmonikusan fejlett és a

1 Organisationsentwurf

A tantervelmélet forrasai 12. Budapest, 1990. Kiadja az Orszagos Pedagogiai Intézet, 31. p.

20 Ballér E.:Tantervelméletek Magyarorszagon a XIX-XX. Szazadban A tantervelmélet forrasai 17.
Orszagos Kozoktatasi Intézet 1996. 147. p.
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sokoldalusag jellemzi. Az Entwurf célkijeloléséhez nem kell kiilén magyarazatot fiizni,
egyszerli ¢és érthetd. A ’78-as tanterv embereszménye annyira daltalanos, hogy szinte
felfoghatatlan. Mindkét tanterv hangsulyozza az Onalldsagra, az Ontevékenységre nevelés
fontossagat. Az 6ndllosdg, az ontevékenység fontos jellemtulajdonsdgok, de egyik tanterv sem
vallalja fel az onfejleszto magatartast, bar az dnmiivelés fogalma ehhez kozel all (az ének-
zene, magyar nyelv ¢és irodalom tantirgyak célrendszerében haszndlt fogalom). Az
Entwurfban tobb helyen hangstlyozott a fegyelem, a szorgalom és az engedelmesség, s e
vonatkozasban megfogalmazott a sziild feladata is. Az engedelmesség feltétele a kovetd
magatartdsnak, amely pedig a tandrai nevelés-oktatds eredményességének egyik
meghatarozoja. A fegyelem és a jO magatartds megkdvetelése minden tanéar feladata, az
egytitthatasok feltétele. A 78-as tantervben a fegyelmezett, a j0 magatartds megkdvetelése
nem feladata a pedagdgusnak, s a tantargyi kdvetelmények kozott is csak négy tantargy (olasz
nyelv, rajz- ¢és miualkotdsok elemzése, testnevelés, technika) tdmaszt magatartassal
kapcsolatos kovetelményeket a tanulok elé. Ez az dsszes kovetelmény 3,9 %-a amely négy
tantargy kozott oszlik meg: testnevelés 64,6 %, technika 29,2 %, olasz nyelv 4,2 %, rajz- és
mialkotasok elemzése 2 %. Az Onallosdg fogalma formadlisa is jelen van mind a két
tantervben, rendszerszerlibben a ’78-as tantervben, mégpedig a célokban ¢€s a modszerekben.
Nem szerepel a matematika, a fizika tantargy céljai, az ének-zene modszerei kozott, rajz- €s
mialkotasok elemzése, testnevelés, technika tantargyak célja és modszerei kozott sem az
onalloésagra nevelés. A testnevelés viszont egyediilalld tantargyként szerepelteti az
ontevékenység fogalmat a tanulokra megfogalmazott kovetelmények kozott. A
kovetelmények kozott formalisan is megfogalmazott az 6nallosdg a magyar irodalom (a
tantargyon beliili kdvetelmények ardnyaban 14,9 %), a kémia (7 %), a biologia (7,5 %), rajz-
¢s miialkotasok elemzése (8,3 %), testnevelés (7,1 %), technika (1,3 %). Az 0Onallosag
fogalmanak a formalis megjelenése az Osszes kovetelmény 2,2 %-a. Meg kell azonban
jegyezni, hogy pl. mind a 10 idegen nyelv ¢és mdas tantdrgyak is megfogalmaznak olyan
kovetelményeket, amelyeket csak 6ndlloan lehet teljesiteni. Lényegében tehat az 6nallosagra
nevelés, mint nevelési célkitlizés a tantervben rendszerszertien kifejezésre jut, még ha nem is
egyontetli fogalomhaszndlattal. Az Entwurfban tobbszor eléforduld szd az Snuralom és a
szorgalom. Ugyanez nem jellemz6 a ’78-as tantervre. Mindkét tantervbdl hianyolhatjuk a
jellemformalas szempontjabol olyan fontos szavakat, mint a céltudatossag, az akarat, az
onfegyelem, a kitartas, a batorsag, hatarozottsag, a norma- €s szabalykdvetd magatartas.

Kooperativitds a tantervekben

Az Entwurf kozponti kategoéridja az egyiittmikodés, mégpedig az egyiitthatdsok
rendszereként. Az egyiitthatasok tevékenységrendszerének a legfébb koordinatira, a maga
Ujszerli feladatkorével az osztalyfonok, szervezeti forméja pedig a havi rendszerességgel
megtartott tanari értekezlet. Az értekezleten minden tanar részt vesz, s ,,minden értekezlet
szlikségszerl targya: az igazgatd kozlései, tdjékozodas ,,minden osztaly oktatdsi és nevelési
allapotardl, (...) egyesek tanulmanyokban tett elorehaladdsarol és erkolcsi magatartasarol,
(...) ezen kiviil minden tandrnak joga és kotelessége olyan dolgokat javasolni és vitara
bocsatani, amely az iskola vagy egyes tanulok javat szolgaljak.”' A tanari értekezlet
intézménye ma is az iskolai gyakorlat része, de nem havi rendszerességgel és az osztalyfonoki
feladatkor is talélt masfél évszazadot. Az egylittmiikodés is kivanalom gy a nevelbtestiileten
beliil, mint a tanulok, a sziildk és a kiilsd szervek és intézmények viszonylatdban. Kiilonbség
azonban a két tanterv kozott, hogy az egyiittmiikodés egyiitthatasok rendszereként a neveléstol
a tananyag-feldolgozasig athatja az egész nevelést-oktatast, addig a ’78-as tantervben csak a
tanorai, tanorai ¢és tandran kiviili nevelésre vonatkoztatja az egyiitthatdsokat a tanterv.

21U i: 88. p.
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Lényeges kiilonbség a két tanterv kozott abban van, hogy az Entwurfban megfogalmazott
egyiitthatasok minden teriileten interaktiv tevékenységre orientalnak, addig a ’78-as tanterv
csak a nevelésre vonatkoztatja — elvi szinten. Ezt latszik igazolni az is, hogy a kooperativitas a
tantargyak tartalmaban sem jelenik meg rendszerszerlien, ahol meg is jelenik valamilyen
formaban ott sem elvi megfontolasbdl: van ahol a célok kdzott, van ahol a kdvetelményekben.
Az Entwurfban viszont elvi kérdés a kooperativitas, szinte kovetelmény az interaktivitds.

Kompetenciarendszer a tantervekben

Az Entwurfban eldiras ez egyiittmiikédés annak érdekében, hogy a rendszer minden elemében
megvalosuljon az egyiitthatas, ’78-as tantervben csak kivanalom. Az Entwurfban az
egylttmiikodési képesség feltétele a neveld-oktatomunkanak, a ’78-as tantervben jo ha
rendelkezik a pedagogus ilyen képességgel, mert sikeresebb az egyiittmiikodés vele a
nevelésben, a tanitdsban pedig nem is annyira sziikséges, mert ott gy is maga a tanar oldja
meg a feladatot. Mint ahogy ma is ez jellemzi leginkdbb a tanérai munkat. Az Entwurf a
tanaroknak jelol meg célokat, ir eld feladatokat és instrukciokkal segiti a moddszeres
eljarasokat és a tankonyv-valasztast. A tanterv tartalma, a tanitasi anyag (kdvetelmények
nélkiil). A tanar szaktuddsa feltétele a szakmai munkanak (ezt latszik igazolni, ha
alkalmazzak: rendes tanar, masodtanar vagy segédtanarként). A tanterv nagy hangsulyt helyez
a szakismeret mellett, mas tantargyakhoz kapcsolodo ismeretekre, miiveltségtartalmakra is,
mindenekeldtt azért, hogy a tanitas soran ne terheljék ismétlésekkel, folosleges ismeretekkel a
tanulokat és azért, hogy a tananyag, mint részek ,.egylitthatasat” noveljék, az ismeretek
alkalmazhatdsagat eldsegits€k. Tehat a tandroknak az egylittmikodési képességen tul
rendelkeznilik kellet pedagdgiai és szaktudomanyos szakismerettel, valamint j6 szinvonali
altalanos miuveltséggel. Képesnek kellett lennie az iskolai fegyelem betarttatasara és e
vonatkozédsban is egyiittmiikodési képességgel kellet rendelkeznie. J6 emberismerdnek,
érdeklodésfelkeltonek, igazsagosnak ¢és  értékitéletalkotonak kellett lenni. Ennek
gyakorldsdhoz nem csak a tandra adott alkalmat, hanem novekvo felelésségérzettel a tanari
értekezletek is.

A ’78-as tanterv cél és feladatrendszere a pedagogusoknak fogalmaz meg feladatokat,
tantervi kovetelmények a tanulokra vonatkoznak. Az Entwurfhoz hasonldan itt is csak a leirt
feladatokbol és a kovetelményekbdl tudunk kovetkeztetni a tanari és a tanuloi kompetenciara.
A ’78-as tanterv is megkivanta az egyiittmikodési képességet, az egyiittmiikodést a tanaroktol
elsdsorban az értelmi, az erkolcsi-politikai, a politechnikai, az esztétikai és az egészséges
¢letmodra nevelés teriiletein. Megkivant a nevel6testiileti egylittmikodés egymas
hatékonysaganak fokokozéasa érdekében, mindenekeldtt a tanulok nevelésében a sziilokkel és
,»az 1iskoldhoz kozvetleniill vagy kozvetetten kapcsolodd nevelési tényezokkel — KISZ,
didkotthon, tiizemek, Ilétesitmények, kozmiivel6dési intézmények ¢€s a csalad —,,22 A
,demokratizmus jellemezze ... minden szinten a vezetés stilusat, a pedagoguskozosség ¢€letét,
a KISZ iranyitasat, alkalmassé tételét az onkormanyzésra, a dontési és a cselekvési jogok,
valamint a feleldsség kiterjesztését a tanulokra, a pedagoguskozosség €s a tanulokozosség
kapcsolatanak tartalmat és hangnemét.””

A pedagbdgusnak a szakismereten til, rendelkeznie kellett az aktivizalas, képességével
¢és a tanterv szerint tudnia kellett onallosagra, ontevékenységre és onmiivelésre nevelnie a
fiatalt. Hozza kellett segitenie a tanulét onmegismerése, Onértékelése kialakitasahoz ¢és
ismerete bovitésé¢hez. Képességgel kellett rendelkeznie a tanulé megismeréséhez, ennek
érdekében mérnie és értékelnie kellett tudni a teljesitményét.

2 A gimnaziumi nevelés és oktatas terve
Jovahagyta és a bevezetést elrendelte az oktatasi miniszter 124/1978. (M: K.) OM szamu utasitasaval
Tankonyvkiado Vallalat, ISBN 963 17 3846 9, 24. p.

BU.i: 17, p.
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A tanulokkal szemben csak a ’78-as tanterv tamaszt kovetelményeket, ezekbdl tudunk
kovetkeztetni a tanuléi kompetencidra. A tanterv az Onnevelést, az Onallosagot, az
ontevékenységet mint nevelési célt, az ©6nallo feladatmegoldas kovetelményének allitdsaval
tervezi elérni. Hangsulyt helyez az ismeretekre, de domindl a miiveleti tudés kdvetelménye, az
ez iranyt kompetencia fejlesztése. Ehhez igényli a tanuldi aktivitdst. Néhany tantargyi
tantervben, elsdsorban a moddszerek kozott szerepel a vita, mint pedagdgiai modszer. Nem
kovetelmény viszont a vitakultura, a vitahoz sziikséges kompetencia, pl. érvelés fejlesztése.
Onallo feladatmegoldas kovetelmény, de nem kévetelmény az alkotds igényének a felkeltése,
az alkotashoz, a kreativitashoz sziikseges képessegek fejlesztése. Szervezoi, jaték/vezetoi
képességek fejlesztése csak a testnevelés tantargyban fontos képesség. Tehat tobb,
tarsadalmilag fontos készség-képesség €s ismeret, éppen ugy, mint a jellemtulajdonsagok
fejlesztése kimarad a tantervbol, vagy csak egy-egy tantargy kdvetelményei kozott fordul eld.

Azonos a két tanterv abban, hogy egyik sem fogalmazza meg a tanari és a tanuloi
kompetenciat, nem formalizdlja a kompetenciarendszereket. A kdvetelményekbdl ugyan lehet
a kompetencidkra kovetkeztetni, de a sejttetés, a lebegtetés nem lehet jellemzoje egy
szabalyozorendszernek! Az Entwurfban egyértelmii, hogy a dokumentum a tanaroknak jelol
ki célokat és fogalmaz meg feladatokat. A ’78-as gimnaziumi tanterv megbontja a
szabalyozorendszer egységét azaltal, hogy a célokat és a feladatokat a pedagdgusokra szabja,
a tanitdsi anyagot és a kovetelményeket pedig a tanuldokra, holott a tanitas-tanulds
folyamatdban, annak eredményeként a célt kozos erdfeszitéssel, ,,az elemek egyiitthatasaként”
lehet elérni. Ha most célhierarchiaban gondolkodunk, akkor az adott célszintnek megfelelden,
a feladatmegoldas eredményeként, a cél elérésével a teljesitmény mérhetévé €s mindsithetdveé
valik, vagyis a tanulo teljesitményében lesz mérheto a tanar teljesitménye is.

Osszegzés

A tantervek Osszehasonlito elemzése segiti a tantervfejlesztok munkajat. Tanterveket azonban
egy az egyben Osszehasonlitani nem lehet, ezért meg kell keresni azokat a belsé Iényegi
vonasokat, amelynek mentén az Osszehasonlitdst meg lehet tenni. Bebizonyosodott, hogy a
pedagogiai tevékenység komponensrendszerére alapozott tantervi elemzés jarhato 1t, a levont
kovetkeztetések pedig (amelyekre nem térek ki) tobb vonatkozasban segithetik a
tantervfejlesztok munkajat. Az 6t komponens koré siiritett vizsgalat egyértelmiien és tobb
vonatkozasban igazolta, hogy az azonossagok mellett a két kozponti tanterv kozott jelentds
kiilonbség van. Azonossdg, hogy mind a két tanterv tiikkrozi a kor szellemét: az Entwurf a
polgarosod6 tarsadalom vallaserkolcsi felfogasat €s miiveltségképét, az 1978-as gimnaziumi
tanterv pedig a korszak szocializmust épitd tarsadalmat, a maga ideoldgiai tévelygéseivel.
Megegyezik a két tanterv abban is, hogy egyik sem tartalmaz formalis célhierarchiat, hogy
nincsenek formalizalva a tanari és a tanuldi kompetencidk. A kiilonbségek egyrészt ideologiai
okokbol, masrészt szerkezetiikbol és rendszeriikbdl fakadnak. A keresztény erkdlesi felfogas
egyértelmii célfilozofidban Olt testet, a miivelt szildard jellemben, a szocialista vilagkép pedig a
szocialista embertipus misztifikalt vilagaban. Ez utobbi szamtalan bizonytalansagot hagyva
maga utan a tanterv belsd, pl. célrendszerének szintjein. Az Entwurf rendszertanilag nyitott,
rugalmas tanterv, az 1978-as gimnaziumi tanterv, a fakultacios lehetdség ellenére merev, zart
rendszerii. Mind a két tanterv tantervtorténeti léptekii alkotas, az, hogy az Entwurf 155 év
elteltével is hat a magyar pedagogiara, mutatja a két tanterv kozotti jelentds kiilonbséget.



